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Sammanfattning
Denna utredning skrivs med utgangspunkt i de mal och strivan som ska prigla all
skolverksamhet i Haninge, nimligen att 6ka maluppfyllelsen!

Utredningen grundar sig pa intervjuer med elever, lirare och rektorer pa samtliga 6-9
skolor i Haninge kommun. Aven lokala arbetsplaner, styrdokument och tidigare
forskning inom dmnet har anvants i utredningen.

Syftet dr att studera betygsittningen ur ett likvirdighetsperspektiv for elever i slutet av
skolar nio i dmnet kemi pa samtliga 6-9 skolor 1 Haninge kommun. Slutsatsen ar att
betygsittningen inte ér likvirdig. Detta for att samma mal inte priglar verksamheten.
Dirav bedéms och betygsittsitts inte samma kunskapskvaliteter.

Denna slutsats grundar sig pa en rad olika resultat. Frimst grundar sig slutsatsen pa att
majoriteten av de intervjuade sade att de “egentligen” inte ar styrda av alla mal. Granskas
de lokala arbetsplanerna i kemi och NO blir det ocksa tydligt att samma mal inte praglar
verksamheten. Franvaron av dokumentationssystem fOr elevernas kunskapsutveckling
utgdr en god grund for huvudslutsatsen.

Andra indikatorer pd att betygsittningen ar olikvirdig dr betygstatistiken inom kemi, som
visar pa stor skillnad inom och mellan skolorna.

Bristen pa lokala damnesdiskussioner ir dven det en indikator pa att samma mal inte
praglar verksamheten pa skolorna.

En annan slutsats i utredningen dr att eleverna far litet eller inget inflytande pa
verksamheten.
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1. Inledning

Okad maluppfyllelse!

Det dr malet som praglar all skolverksamhet i Haninge. Strdvan dr att Haninge kommun
ska husera Sveriges bista skolor'. Utredning skrivs med utgangspunkt i denna strivan
och detta mal. Sveriges skolor ska sedan inférandet av Lpo94 vara malstyrda. Trots att
det var tolv ar sedan Lpo94 inférdes visar skolforskning att liroplanen inte efterlevs pa
skolorna i Sverige och Haninge.

I Haninge kommun har tidigare utredningar visat att skolan istillet for att vara malstyrd i
hég grad ir traditionsstyrd’. Utredningen har sin utgangspunkt i detta konstaterande och
forsoker att svara pa hur det lokala arbetet ur ett likvirdighetsperspektiv 6verensstimmer
den  nationella =~ malstyrningen.  Utredningen  férsoker  ocksd  urskilja
utvecklingsméjligheterna f6r den lokala arbetsplanen.

Skolimnet som har valts for utredningen dr kemi. Det finns flera anledningar till detta.
Dels tillhor kemi inte de traditionella kidrnamnena och dels 4r kemi det skolamne dar

flest elever i kommunen saknar slutbetyg (varen 2006 15,2%).

Denna utredning ar genomférd av Jonas Beilert pa barn- och utbildningsférvaltningen.

2. Syfte och fragestallning
Syftet dr att studera betygsattningen ur ett likvardighetsperspektiv for elever 1 slutet av ar
nio 1 dmnet kemi pa samtliga 6-9 skolor i Haninge kommun. Sirskilt intresse riktas mot
de lokala betygskriterierna och den lokala arbetsplanens substans, betydelse och
utvecklingsmojligheter sett ur informanternas perspektiv pa de valda skolorna. Foljande
fragestillningar kommer att besvaras:

1) Hur ser betygstatistiken ut for skolans nior varterminen 2006 1 kemi?

2) Hur formuleras betygskriterierna 1 den lokala arbetsplanen, sett ur ett perspektiv
fran de nationella styrdokumenten och kursplanerna?

3) Vad ligger till grund f6r en kemildrares betygsattning?
4) Hur dokumenteras elevers kunskapsutveckling?

5) Vilket inflytande har eleven pa undervisningen?

6) Hur fungerar den lokala diskussionen pé skolan?

7) Vilka utvecklingsmoijligheter finns det for innehallet i den lokala arbetsplanen?

' Haninge kommun; Barn och utbildningsnimnden (2006). Md/ och budget 2006.
? Haninge kommun; Barn- och utbildningsférvaltningen (2005). Kvalitetsredovisning 2005.
3 2007-01-02; http://sitis.skolverket.se s6k: Haninge kommun slutbetyg 2006
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3. Metod och material

Som underlag for utredningen ligger intervjuer, lokala arbetsplaner och betygskriterier
samt betygsstatistik f6r amnet kemi under varen 2006.

Denna utredning dr en kvalitativ och till viss del en dokumentstudie om
forutsittningarna for en likvirdig betygsattning for lirarna i kemi i Haninge kommuns
samtliga 6-9 skolor. Betygstatistik for varen 2006 samt lokala arbetsplaner och
betygskriterier har studerats.

Intervjuer har genomférts med rektorer, bitridande rektorer, kemi- alt. No lirare samt
elever i skolar 6-9 pa samtliga skolor i Haninge kommun. Sammanlagt har 20 lirare och
skolledare intervjuats. Pa samtliga skolor férutom en har intervjuer genomférts med
elever i samband med lektionsbesok. Cirka 200 elever har deltagit i studien.

Rektor pa varje skola har valt lirare for intervjun. Det dr sannolikt att rektorn anser att
liraren kan ses som en representant for skolans generella arbete. Aven resurspraktiska
skal 1 form av framfor allt tid har fatt sina konsekvenser pa antalet intervjuade personer.

Klassrumsintervjuer/observationer har genomforts pa slumpmissigt valda klasser pa
varje skola. Intervjuer med elever har skett under lektionstid. Pa en av skolorna har inga
elevintervjuer genomforts.

4. Vad sager de nationella styrdokumenten?

Om betygsittningen och tillgingligheten

"Betyget skall bestimmas av: de mal som eleverna enligt kursplanerna skall ha uppnatt i grundskolan
och de betygskriterier som har faststillts for dmnena och dmnesblocken. Det innebir att faktorer
som narvaro, flit, ambition, lixlisning, lektionsarbete inte ska ligga till grund for
betygsittningen, satillvida detta inte krivs for att kunna nd malen tex. i form av
laborationsarbete’.

Det star vidare i § 8 om likvirdig bedomning att ".. O det finns sdrskilda skdl far lararen vid
betygsdttningen bortse fran enstaka mal som eleven skall ha uppnitt i slutet av det nionde skolaret. Med
sdrskilda skdl avses funktionshinder eller andra liknande personliga forhdllanden som inte dr av
tillfillig natur och som utgor ett faktiskt hinder for att eleven skall kunna na ett visst mal.” Betyget
Godkind skall motsvara de uppniende mal som eleverna enligt kursplanerna skall ha
uppnatt i slutet av det nionde skolaret. Skolverket ska ocksa faststalla betygskriterier for
VG och MVG?®.

I Lpo 94 anges riktlinjerna f6r hur bedémning och betygsittning skall ga till. Dir star att
liraren skall (i tva av sammanlagt fyra punkter): “wtifrin kursplanernas krav allsidigt ntvrdera
varje elevs kunskapsutveckling, muntligt och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt

* Skolverket (1994). Grundskoleforordningen 1994:1194 § 8.
> Skolverket (2004). Likvdirdig bedimning och betygséttning. Allminna rid och kommentarer.
¢ Skolverket (1994). Grundskoleférordningen 1994:1194 § 8.
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informera rektorn” samt vid betygssétiningen utnyttja all tillganglig information om elevens kunskaper
i forhéllande till kraven i kursplanen och gira en allsidig bedimning av dessa kunskaper”.

I Grundskola f6r bildning star det skrivet om tillgdngligheten for betygskriterierna. ”FEz#
vdsentligt inslag i betygsreformen dr ippenheten i systemet. Oppenheten innebir dels en synlighet, dvs. att
betygskriterier och andra grunder for bedimning och betygsittning ska vara tillgingliga inte bara for
liraren utan ocksa for elever och fordldrar”®

Om det lokala arbetet
I Lpo94 fastslas att ” liraren skall se till att alla elever, oavsett kin och social och kulturel]
bakgrund far ett reellt/ verkligt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall”.

I Allmanna rad om det lokala arbetet star det att ”Nationella kursplaner bir tolkas och
utvecklas lokalt pa ett sadant sitt att det klargors vad undervisningen ska innehalla och hur den ska
utformas for att leda mot de nationellt faststillda malen. Nationella betygskriterier bir tolkas och
utvecklas lokalt pa ett sadant sdtt att det klargors vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett
visst betyg utifran de nationella betygskriterierna. Det lokala arbetet for att tydliggora och konkretisera
de nationella mdilen och betygskriterierna har olika syften. Det utgir ett underlag for planeringen av
undervisningen, det ligger till grund for information, diskussion och samrad med elever och forildrar och
[for bedimmingen av elevens kunskaper.

Det star vidare skrivet att “Ouverenskommelser som girs i det lokala planeringsarbetet bir
dokumenteras och varje lirare bor dokumentera de planer som utformas i samrdd med eleverna. De
lokala tolkningarna av betygskriterierna bor jamforas med tolkningar som gors av andra lirare och
analyseras utifran bl.a. resultaten pa nationella prov. De lokala tolkningarna tillsammans med de
nationella betygskriterierna ligger till grund for information till eleverna om vilka kunskaper de ska ha
utvecklat for att erhdlla ett visst betyg. Det dr viktigt att det fors diskussioner om de lokala
tolkningarna av kursplaner och betygskriterier mellan lirare i olika program, drskurser och skolor,
bade for att inspirera och lira av varandra och fir att skapa likvirdiga forutsdttningar for
undervisningen och bedomningen av elever i skolan och i olika skolor. Rektor ansvarar for att sidana
diskussioner kommer till stand’.

I Grundskola f6r bildning star det att ” Rattvisan i det nya systemet uppratthalls framst genom
synligheten och att bedommningsgrunderna blir diskuterbara. Eleverna ska i forvdg veta pa vilka grunder
de blir bedomda. Det kan ses som en fraga om réttsikerbet men ocksa som ett sitt att tillse att alla
elever blir bedimda pa samma grunder”.

Det star vidare skrivet att Jamforbarheten i det nya betygsystemet beror dels pa i vilken
utstrackning lararna har gemensamma referensrammar for sin bedomningar och dels pa forekomsten

" Skolverket (1994). Ldroplan fir det obligatoriska skolvisendet, firskoleklassen och fritidshemmet -
Lpo 94. § 2.7 Bedomning och betyg.

® Skolverket (1996:29). Grundskola fér bildning,

? Skolverket (1994). Ldroplan fir det obligatoriska skolvésendet, firskoleklassen och fritidshemmet -

Lpo 94.
-
B e |
e



lokala och kollegiala samtal och diskussioner om liroplaner, kursplaner och betygskriterier sam hur
dessa kan vara utgangspunkten i arbetet”."

5. Tidigare studier

Nationell kvalitetsgranskning 2000"

Ar 2000 genomférde Skolverket tre nationella kvalitetsgranskningar i 20 kommuner.
Utredningen visade att information om betygssittning hade gitt ut till elever och
toraldrar. Daremot dterfanns ett antal olika brister med betygsystemet. Granskningen
visade framforallt att det fanns stora skillnader ndr det galler foérutsittningarna for
likvirdig bedémning av elevernas kunskaper. Skillnaderna gillde t.ex. lirarnas kinnedom
om kursplanernas innehéll och tankarna bakom betygsittningen. Skolorna hade i f6r hég
utstrackning fokuserat pa kirnimnena engelska, matematik och svenska och pa antalet
ofullstindiga betyg. Flertalet kommuner hade satt upp mal om att fler elever skulle bli
godkinda. Det saknades dock ofta en handlingsplan om hur man skulle lyckas med detta.

Utredningen konstaterar att det finns ett behov av kompetensutveckling for lirarna om
betygssystemet di reformen/implementeringen av betygssystemet inte har genomforts
pa ett tillfredsstillande sitt. Utredningen faststiller dven nédvandigheten av arenor dir
lirarna savil inom som mellan skolor ges mojlighet att diskutera betygssattning.

Utredningen idgnade dven ett avsnitt at lokal betygsittning. Liaroplanen uppfattades av
“pafallande manga” inte heller ha ndgon styreffekt i det dagliga arbetet. De flesta
intervjuade uppgav att de inte kinde till liroplanen tillrickligt mycket for att ha en
uppfattning om dess innehall. Lokalt utformade betygskriterier uppvisade stor variation
skolor sinsemellan. De hade aven i varierande grad 6verstimmelse med de nationella
riktlinjerna. Lararna, huvudmin och skolledningen hade olika tankar om betygsgrunder.

Utredningen konstaterar dven att det rader en forvirring hos lirarna kring
forhallningssittet mellan lokala och nationella betygskriterier. Elever och foraldrar
efterfragar 1 hog utstrickning konkretiseringen av kriterierna. Detta skulle d4 utmynna 1
checklistor dir eleven skulle kunna pricka av moment f6r moment. De flesta lirare
hinvisar dock hellre till sina “inre mallar” dn till nedskrivna betygskriterier. Detta
forhindrar en insyn hos elev och foérildrar om vad som ligger till grund for
betygsittningen.

Kvalitetsredovisning 2005"

Under flera ar har férvaltningen 1 Haninge kommun prioriterat att fa en budget i balans
och att 6ka trivseln pa skolorna. Detta har fatt som konsekvens att manga rektorer har
prioriterat  budget  framfér  pedagogisk  verksamhet. Implementeringen  av
styrdokumenten i undervisningen har darfoér inte lyckats till fullo. Detta kan vara en
mojlig orsak till varfér undervisning i Haninge kommun dr traditionsstyrd snarare dn

malstyrd.

' Skolverket (2004). SKOLFS 2004:23: Skolverkets allminna rid om det lokala arbetet med

tillémpningen av nationella mal och betygskriterier.
11 Skolverket (2000). Nationella kvalitetsgranskningar 2000.
12 Haninge kommun; Barn- och utbildningsférvaltningen (2005). Kvalitetsredovisning 2005.




En annan orsak till den traditionsstyrda undervisningen ir, enligt samma utredning, att
personaladministrationen upptar tid och kdnns betungande for skolledningarna. Den
generella konsekvensen blir dd att personalen inte kan fa tid att diskutera pedagogiska
fragor med sin ledning.

En roliger dans?”

Jorgen Tholin forfattare av studien ”En roliger dans” har studerat betygsittningen i olika
amnen 1 skolan. Det o6vergripande resultatet visar att det finns stora brister i
implementeringen av det nya betygssystemet som inférdes med Lpo94. Det finns ingen
tydlig politisk vilja fér hur ldrare skall agera ndr det inte finns ndgra nationella
betygskriterier.

Tholin lastar Riksdagen for att inte berora hur betygsittningen i skolar atta skall ske i
praktiken. Skolverket, menar Tholin, agerade sent och ibland med motsigelsefulla
budskap. Skolorna fick dirigenom bristfillig information. Lirarna fick inte heller
fortbildning for att kunna fa en forstdelse for betygsystemets praktiska anvandning. Pa
skolorna har man haft problem med att férena de nationella malen med de lokala. Detta
har i manga fall resulterat i att skolorna har ”’samma” lokala mal som de nationella mélen
eller att dessa skiljer sig radikalt at.

Nir ldrarna 1 amnet engelska studerades stod det klart att dessa saknar kompetensen for
att tolka det nya betygsystemet. Konsekvensen blir “ast de tolkar de nya styrdokumenten
utifran gamla monster och ramar’ (sida 139). En forklaring till detta kan vara att de inte
kinner till resultatet av den forskning som ligger bakom de centrala kursplanerna. En
annan forklaring kan vara att lirarna inte har anammat Lpo94. Manga lirare uppges vara
osikra med sitt “nya” uppdrag eftersom de aldrig har fatt de férklarat f6r dem.

Lirarna hade inte heller kompetensen att forhalla sig till det nya betygssystemet. Detta
resulterade i att det fanns fa exempel pa genomtinkta betygskriterier i forhallande till de
centrala kursplanerna. Betygskriterierna var ofta inte relaterade till kursplanerna och
kriterierna gav inte heller férdldrar och elever nagon vetskap om vad som krivdes av
eleven. Lirarna litade uppenbarligen hellre pa sina inre koder.

Tholin skriver 1 sin studie att faktorer som flit och engagemang har haft en inverkan pa
betyget pa vissa skolor. Beddmningen inriktas inte heller enbart pa att se firdiga resultat
utan tar ocksa hinsyn till att se utvecklingen dit. Tholin sag att lirarna virderade olika
huruvida alla kursplansmal och kriterier var tvungna att uppnas for att fa ett visst betyg.
Vissa skolor ansdg att nigot mal kunde ursiktas. Andra skolor ansdg att alla mal och
kriterier var tvungna att vara uppnadda for att fa ett visst betyg.

Nirvaro pa lektionen var dven det en faktor som var ett vanligt lokalt krav pa skolorna.
Ofta hingde procentuell nirvaro thop med ett visst betyg, ex. 60 % nirvaro krivdes for
godkint, 80 % for vil godkint och 100 % f6r mycket vil godkint.

Vissa skolor skrev i sina betygskriterier om “hur eleven skiter sina lixor” eller ”hur mycket
extra uppgifter eleven hinner”’. Det finns dven skolor som inte faststiller vad elev ska hinna

" Tholin Jérgen (2003). En roliger dans? Hégskolan i Boras.




vad eleven ska gbra utan endast hur eleven ska goéra. Detta exempel giller en skolas
betygskriterier i idrott och hilsa stitta kamrater”, ” bidra till allas trivsel”, ” duscha och skota
egen vard’ etc.

Manga skolor saknade helt kriterier f6r betyget mycket vil godkint. Kriterierna for de
hégre betygen hade 1 manga fall blivit omskrivna pa lokal niva. En maojlig orsak till detta
ar, enligt Tholin, att lirarna uppfattar nivan som for lag i kursplanebeskrivningarna.

Att kunna klara sig i okind natur"

Jorgen Tholin har gjort en uppfdljning av sin studie ”En roliger dans” nio ar senare.
Detta for att se om nagra skillnader kunde urskiljas. En positiv skillnad var att lirarna ar
2005 aktivt diskuterade mal, maluppfyllelse och bedémning i ett malstyrt system. Flera
lirare var ocksia engagerade och det fanns dven ett grundskoleperspektiv som
genomsyrade undervisningen fran foérskolan vidare till férskoleklassen och upp till skolar
nio. Malet f6r godkind verkar pé flera skolor vara ligre satta 4n var de var for nio ar
sedan.

Betygskriterierna har inte blivit tydligare vilket betyder att det fortfarande ar svart for
elever och forildrar att forsta kriterierna. Traditionen med att anvinda skriftliga prov for
att géra en bedomning av elevens kunskapsutveckling dr fortsatt vildigt stark.
Inlimningsuppgifter ~och  klassrumsobservationer anvinds ocksi.  Skolverkets
uppmaningar om varierande bedomningsformer verkar inte ha fatt nagot genomslag.

Skolorna talar inte om hur dokumentationen gar till eller hur denna redovisas for elever
och forildrar. Tholin skriver ocksa om att det finns en uppfattning pa skolor om att man
inte behover folja Skolverkets regler och férordningar. Detta kan uppfattas som att
skolorna inte sympatiserar med det aktuella betygsystemet. Tholin avslutar med att
konstatera att skolans innehadll dr till stor del traditionsstyrd.

" Tholin Jérgen (2006). At kunna klara sig i okdind natur. Hogskolan i Boras.
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6. Resultat

6.1. Hur ser betygstatistiken ut for skolans nior varterminen 2006 i
kemi?

Under den genomférda utredningen i Haninge kommun har det framkommit att amnet
kemi har storst spridning vad giller fordelningen av slutbetyg varen 2006. Dessutom
fanns ett starkt samband mellan skola och/eller klass och betyg. Detta framgir nir
betygstatistiken skola per skola samt klass per klass redovisas.

Jamforelse; skola per skola, kemi

Kommentaret:

Det kan konstateras att betygsittningen 1 kemi ser olika ut pa skolorna. Medan en skola
har endast 3.1% elever som saknade betyg i kemi har en annan skola 31.6%. Detta ir en
skillnad pa cirka 28.5% -enheter.

Nir det giller betyget G sa ar skillnaderna inte lika stora.

For betyget VG giller att skillnaden ér storst mellan, skola sex, som hade 13.3% och
skola tva som hade 36.3%. Detta dr skillnad pa 23 % -enheter.

Nir det giller MVG sa hade en skola 5.2% medan en annan skola hade 28.2%, vilket gor
att skillnaden 4r 23 % -enheter.

Jamforelse; skola per skola, NO

Betygsittningen i NO har inte lika stort elevunderlag som kemi. Det kan idnda
konstateras att till skillnad fran kemi sa dar NO-elevernas betyg relativt samlade kring
betygen G och VG.

RI
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Jamforelse; klass for klass

3.7 44.4 22.2 29.6 27
26.1 39.1 21.7 13.0 23
7.7 53.8 26.9 11.5 26
12.5 56.3 18.8 12.5 16
45.8 54.2 0.0 0.0 24
13.6 50.0 34.6 0.0 22
8.7 52.2 39.1 0.0 23
7.4 33.3 33.3 25.9 27
0.0 27.6 17.2 55.2 29
9.1 54.5 36.4 0.0 22
0.0 73.7 20.3 0.0 19
3.1 50.0 39.3 7.1 28

Kommentarer:

Det syns tydligt att skillnaden 4r storre inom en skola dn mellan olika skolor. Att
klasserna nar olika resultat kan bland annat bero pa féljande orsaker;

att eleverna ar olika bra

att lirarna ér olika bra

eller att betygsittningen inte ar likvirdig.

Det dr har omoijligt att avgora vilka av faktorerna som spelar storst roll.

Ur ett likvirdighetsperspektiv pa betygsstatistiken behover det inte vara olikvirdig
betygsittningen som ligger bakom siffrorna. Statistiken ska dock ses som en stark
indikator pa att det &an vara olikvirdigt i betygsittningen eller i undervisningen.

RI
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6.2 Hur formuleras betygskriterierna i den lokala arbetsplanen, sett ur
ett perspektiv fran de nationella styrdokumenten och kursplanerna?

Granskas betygskriterierna 1 de lokala arbetsplanerna i forhallande till riktlinjerna 1
styrdokument och kursplaner kan det konstateras att samstimmigheten ar lag.

Betygskriterierna ir oklara till sin innebord

Ett av syftena med betygskriterierna i1 den lokala arbetsplanen var att de skulle
fortydligas. Sa ser det inte ut idag. Det klargors inte dir vad undervisningen ska innehélla
och hur den ska utformas for att na de nationellt faststdllda malen. Att betygskriterierna
inte fortydligas dr ndgot som aterkommer pa de flesta skolorna.

Pa en skola dr ett av de fem godkindkriterierna att eleven ska: “kwnna visa att hon har
grundldggande faktakunskaper som redovisas under/ efter genomgéngen kurs; muntligt och skriftligt,
individuellt och i grupp”. Vad innebir det?

Ett annat exempel ir ett kritetium att eleven f6r VG ska: ”kunna visa att han/hon har
uppnatt fordjupande kunskaper inom dmmnet’. Vad innebir det?

Ett tredje exempel ar ett annat VG kriterium som lyder att eleven ska: “ha jamna och goda
kunskaper inom amnet.”. Vad innebar det?

Nigra skolor har gitt emot den kommunala trenden och pavisat hur ett lyckat arbete kan
ga till, sett till SKOLFS 2004:23. P4 en skola redovisas pa tydligt och pedagogiskt sitt det
nationella malet 1 en visterspalt. I en hoger spalt stir sedan “kravnivan” foér det
nationella malet.

Ett exempel dr ett av kriterierna for godkint 1 skolar atta som lyder nationellt: ”&unna med
bjilp av excempel belysa hur kemins upptickter har paverkat var kultur och varldsbild’. Den lokala
kravnivan for samma mal pa skolan lyder sedan: ”Kunna ge exempel pa hur upptickten av
rdolja paverkat vart sambdlle”.

Skolan fortydligar kravnivaerna dir det anses nodvindigt. Detta innebdr att vissa
uppndendemal och kriterier star exakt atergivna i spalten for den lokala kravnivan. Ett
exempel ndr ett nationellt mal 1 exakta ord 6verensstimmer med den lokala kravnivan ér
ett av godkint kriterierna for skolar sex. Eleven ska “kunna fakta om nagra grundéimnen,
kemiska foreningar och kemiski-tekniska produkter’.

En annan skola har inte redovisat sina kriterier sd att de med litthet gar att stimma av
med de nationella. Detta dr dock inget krav fran Skolverket. Skolan har formulerat
kriterierna sa att det har klargjorts vilka kunskaper eleven ska visa for att fa ett visst
betyg. Ett exempel pa ett av dessa tydliga kriterier dr att eleven ska, som ett av kriterierna
tor godkint, £6r skolar nio ska kunna: “kunna ge exempel pa nagra organiska syror och var man
kan bitta dens”

Tva skolor skiljer sig fran de Gvriga betriffande tydliga och otydliga kriterier. En skola

har inte nagra betygskriterier i kemi. En annan skola har i sina betygskriterier ordagrant
atergivet uppndende malen f6r G samt VG och MVG kriterierna.

e
-
e —
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Betygskriterierna ir felaktigt dtergivna

Under studien har det visat sig att betygskriterierna antingen ér fler in vad som anges i
de nationella kursplanen f6r kemi eller sa dr kriterierna firre. Att kriterierna var farre var
ocksa ndgot som piapekades under intervjuerna efter en stund. Vanligtvis var den
generella tanken att alla nationella mal och kriterier dven fanns med i de lokala
betygskriterierna. Nir denna friga upprepades med exempel var dock svaren mer
tvekande om verkligen alla nationella mal och kriterier fanns med. Vissa kriterier gar att
mer sikert 4n andra att vederldgga. Analysen forsvaras eftersom flertalet av kriterierna
var oklara till sin innebord. Darav ar det svirt att gora tolkningen om vad ett visst lokalt
kriterium innehaller i férhallande till ett nationellt. Detta ar satillvida en redogorelse for
hur innehéllet i den lokala arbetsplanen har tolkats i férhéallande till den nationella.

Vid en skola, som tillimpade blockbetyg i de Naturorienterade dmnena, kan det utlisas
att skolan hade fem kriterier for betyget G samt tva kriterier vardera for betygen VG och
MVG. Den nationella kursplanen innehaller elva uppnaende mal samt sju VG kriterium
samt sju MVG kriterium. I betygskriterierna f6r VG idr det tydligt att det nationella malet
om att “eleven ger historiska exempel pa hur ett vetenskapligt arbetssitt har hjalpt till att lisa
vardagliga och samhdlliga problens” inte redovisas.

Ytterligare ett exempel gar att finna pa annan skola. Ett exempel dr uppniaende malet om
luft och vatten som inte har angetts att eleverna ska kunna for betyget godkind. Ett
ytterligare exempel dr det nationella kriteriet f6r VG att: “eleven bidrar vid bearbetning av
vardagliga problem till fragestillningar som gar att vetenskapligt undersoka’. Ett sista exempel gar
att finna nir MVG kriterierna granskas. Hir saknas bland annat det nationella malet om
att: " Eleven beskriver med exempel hur kunskapen om naturen har ntvecklats och hur bade formats av
och formats mdnniskors virldsbilder”.

En skola har haft den nationella kursplanen i kemi som utgingspunkt nir
betygskriterierna skrevs. De 6verensstimmer i hog grad med de nationella, men har inte

fortydligats.

I de lokala kravnivderna pa en skola anvands bade en 6vergripande terminsplanering fran
skolar sex till skolir nio samt kravnivder. Kravnivderna ir sparsamt skrivna med endast
tva kriterier per betygsgrad. Darav saknas flertalet nationella mal och betygskriterier i
kravnivaerna fér kemi. P4 en annan skola som tillimpar blockbetyg i de
Naturorienterade dmnena ar kriterierna (i den man det gar att uttyda) sparsamt skrivna
sett till de nationella riktlinjerna f6r NO. Darav ir flertalet nationella mal utelimnade 1
den tolkning som har genomforts. En annan skola tillimpar blockbetyg 1 de
naturorienterade dmnena och skolan har utelimnat olika nationella mal och kriterier sett
till innehallet i den lokala arbetsplanen. Ett exempel dr uppndende malet f6r eleven i NO
1 slutet av ar nio: “kunna med hjilp av exempel belysa hur kemins upptdckter har pdaverkat vir
kultur och vérldsbild’. Innehallet i en ytterligare skolas lokala arbetsplan har en god
overensstimmelse med den nationella kursplanen i kemi.

En skola saknade betygskriterier i sin lokala arbetsplan. Diremot hade en annan skola
samtliga uppnaende mal och kriterier f6r VG, MVG skrivna i sin lokala arbetsplan med
en tydliggbrning skriven i samma dokument. Skolan hade med samtliga nationella mal
och kriterier.
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En skolas lokala arbetsplan i kemi bestar idag utav en avskrivning av den nationella
kursplanens uppnaende malen i skolar nio samt betygskriterierna for VG, MVG i kemi.

6.3 Vad ligger till grund fér en kemilarares betygsattning?

Lirare och skolledare var alla Gverrens om att det ar kunskapen som ska betygsittas.
Nirvaro, flit, laxlidsning, utveckling ska inte vara till grund for en lirares betygsattning.
Nirvaro anses endast ha betydelse om det dr nédvindigt for att klara ett visst moment i
kursen, exempelvis vid laboration.

Eleverna var vid samma fraga mer splittrade. Hir fanns det en tydlig varians mellan
skolor. Eleverna menade Overlag att det var kunskapen som betygsattes. En del elever
menade att det finns lirare som sitter ”bra” betyg om man bara dr snill och dylikt. Vissa
elever menade ocksa att det ansdgs som viktigt att komma i tid till lektionen och inte ha
nagon mossa pa sig om man ville ha hégre betyg.

Gemensamt for alla elever var att de ville veta vilka bedémningsgrunder som liraren
anvinder sig utav nir hon/han bedémer en elev. Eleverna ville ocksd veta vad liraren
forvintar sig av eleven fOr ett visst betyg, ”sa man vet vad man behover gira” som en elev
uttryckte sig.

Vissa larare utryckte sig positiva till att eleverna kinde till lirarens forvantningar. En
larare sa “ndr eleven vet vad jag som lirare forvintar mig av dem sa blir det littare for eleven att veta
vad de behover gora”. De flesta elever uppgav att grunderna for lirarens bedémningar
skedde vid proven och till viss del av lektionsarbetet.

6.4 Hur dokumenteras elevers kunskapsutveckling?

Det finns inga enhetliga system for hur kemildrare pa 6-9 skolorna dokumenterar
elevernas kunskapsutveckling i férhéllande till de nationella malen och kriterierna. Fokus
ligger snarare pa vad liraren har lirt ut, inte pa vad eleven har lart in.

I amnet kemi finns det i kursplanen fjorton uppniendemal som eleven ska ha uppnatt i
slutet av det nionde skolaret. Punktas kriterierna upp f6r VG och MVG har damnet kemi
tretton kriterier 1 kursplanen. Liraren maste sitta alla dessa kriterier 1 relation med alla
elevers utveckling. Detta stiller hoga krav pa en lirares dokumentation.

Det fanns inget enhetligt system f6r hur elevernas kunskapsutveckling dokumenterades
pa skolorna. Istillet hade vissa lirare egna utarbetade system som de for egen skull
anvinde sig utav sa de skulle sitta rittvisa betyg. Vissa skotte detta skriftligt medan andra
menade att de hade informationen om elevens kunskapsutveckling i huvudet.
Gemensamt for alla var dock att informationen till elev, larare, rektor och forildrar inte
ar tillricklig sett till de nationella styrdokumenten. Konsekvenserna av detta blir manga.

En konsekvens idr att eftersom inte elevernas kunskapsutveckling synligeérs f6r andra dn
den egna lararen kianner inte heller den nya liraren till hur elevens kunskap ser ut om
eleven byter lirare. Systemet som det anvinds idag forutsitter alltsd att varje elev har
samma ldrare 1 samma amne under ar sex, sju, dtta och nio. Detta fOr att liraren ”ska ha
koll”, som situationen ser ut idag finns det dock starka tvivel om det ser ut sd. Detta

b
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betyder att den viktiga r6da vertikala traden riskerar att omintetgoras. Det finns dven
inbyggda hinder i systemet som forsvirar detta, beroende pa skolornas organisation.

6.5 Vilket inflytande har eleven pa undervisningen?

I Lpo94 § 8 om likvirdig bedomning sa det skrivet att ”/iraren skall se till att alla elever,
oavsett kon och social och kulturell bakgrund far ett reellt/ verkligt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer
och undervisningens inneball’. Eleverna har idag, enligt egen utsago, litet eller inget inflytande
generellt pa dessa omraden. Det skall dock tilliggas att manga elever inte heller 6nskade
sig nagot inflytande och var mycket n6jda med undervisningen som den bedrevs idag.

Det inflytande som eleverna fick idag skiljde sig at mellan skolorna, men ocksa inom
skolorna enligt de intervjuade lirarna. Ett exempel pa inflytande var att eleverna fick
utvirdera kursen/arbetsomriadet som de hade genomfért. Denna form av inflytande 4r
positiv men nyttan tillskrivs framférallt de som ska borja kursen nista gang och inte de
som har genomfért den. Andra former av inflytande var att eleven i olika grader fick
vilja examinationsformer. En annan form av inflytande var att eleven fick vilja olika
delar att arbete med inom ett visst arbetsomrade. Virt att nimnas dr att elever pa de
skolor som lag lingst fram i arbetet med den lokala kursplanen ocksa upplevde sig ha
storst inflytande pa sin undervisning.

6.6 Hur fungerar den lokala diskussionen pa skolan?

I en rad nationella styrdokument” fastslas vikten av att det sker en lokal diskussion pa
skolan om de nationella styrdokumenten och da i1 synnerhet de nationella kursplanerna. I
Haninge dger en siadan kontinuerlig, formell diskussion (vanligtvis kallad
amneskonferens) rum i en varierande skala. Pa vissa skolor sker en sidan diskussion
kontinuerligt varje vecka. Pa andra skolor finns nidrmast ingen formell arena for
diskussion.

Det skiljer sig dven at mellan skolorna vad man gor pa denna diskussionstid. Vissa
informanter upplever att tiden gar till att diskutera praktiska saker, som vem tar x lektioner
ndr denna dker pd fortbildning pa torsdag?’, andra upplever att tiden gar at till att informera
snarare dn att diskutera olika angelagenheter. Den informella diskussionen ér ndgot som
denna utredning inte har underlag att redogora for.

6.7 Vilka utvecklingsomraden finns det for innehallet i den lokala
arbetsplanen?

Lirare och skolledare ser en rad olika forbittrings- och utvecklingsomriaden for den
lokala arbetsplanen idag. En Overvildigande majoritet av informanterna anser att det
borde inskrivas kommunévergripande lokala betygskriterier i den lokala arbetsplanen.
Dessa ska dock bestimmas tillsammans efter att sidan diskussion har dgt rum pa varje
enhet forst. Detta fOr att lirarna bittra ska kunna omfatta det kommundévergripande
arbetet. For att uppna optimal likvirdighet krivs, enligt flertalet informanter, att det
formuleras kommunovergripande betygskriterier. Vissa informanter papekade ocksa att

" Skolverket (2004). SKOLFES 2004:23 Skolverkets allménna rid om det lokala arbetet med
tillampningen av nationella mal och betygskriterier.
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den lokala arbetsplanen behéver vara ett levande dokument som stindigt ska ses over
och revideras. Detta kan skolan bli bittre pa.

Ett annat forbittringsomrade dr, enligt informanterna, att examinationsformerna pa
skolan anpassas efter de malstyrda system som skolorna styrs av idag.

En tredje utvecklingsomrade ér att skolorna ska samarbeta mer med varandra dn vad
som dr fallet idag. Nistintill alla informanter ansag att det skulle vara positivt om
amnesnatverk skulle kunna bildas dir lirare pa kontinuerlig basis kunde triffas. Pa dessa
amnesnatverkstriffar hoppades informanterna att man skulle fi ta del av varandras
lyckanden och misslyckanden. Hir fanns dock ocksa en oro 6ver om det skulle finnas tid
for lararna att kunna samverka pa detta sitt.

Ett annat forbittringsomrade som delades av de flesta skolorna ar att det finns ett behov
av att utveckla ett enhetligt system dir elevernas kunskapsutveckling kan dokumenteras.
Manga informanter sig fordelar med att det utarbetades vissa kommunala system som
frimjade likformigheten men som dnda gav utrymme till flexibilitet, ett exempel dr hir
”den 6ppna skolan”. Pa de skolor som inte hade mojlighet att bedriva godtagbar
kemiundervisning 1 halvklass var detta en stark 6nskan.

Det gemensamma problemomradet, som alla ér timligen 6verens om, ar att finna tid for
genomforandet av sina visioner om den lokala arbetsplanen. Svaret som de flesta gav pa
det problem som de formulerade sjilva var att det handlar om att prioritera. Alla har vi
lika mycket tid, men vi viljer att anvinda den pa olika sitt.

6.8 Varfor ser det ut som det gor?

I implementeringsteorin brukar tre olika férutsittningar lyftas fram for att ett politiskt
beslut ska kunna genomforas av utévaren. Han/hon behdver forstd, kunna och vilja
genomfora beslutet. Haninges lirare och rektorer ir i1 detta fall utévarna. Beslutet ar den
nationella kursplanen i kemi.

Till ”t6rstd” riknas att informanterna har forstatt att de ska uppritta en lokal arbetsplan i
kemi och ocksi har forstitt vad denna ska innehalla.

”Kunna” dsyftar tva resurser, nimligen tid och férmaga. Tidsresursen bedéms utifran
skolans kontinuerliga amneskonferenser och avsatta studiedagar for att arbeta med den
lokala arbetsplanen i kemi alternativt NO. I tabellen nedan markeras ”x” om den
intervjuade lararen har tid till forfogande. Denna bedémning dr godtycklig.
Ytterligheterna dr att en dmneskonferens per termin riaknas som att liraren inte fatt tid

25 %>

(’-”). En dmneskonferens i veckan riknas som att lararen har tid (’x

Den andra resursen av ’kunna”, férmagan, har bedémts utifrin innehéllet 1 den lokala
arbetsplanen.

Till resursen “vilja” riknas om informanterna har haft en vilja att uppritta den lokala

arbetsplanen, som &verensstimmer med det nationella styrdokumentet om lokal
arbetsplan.

e
-
e —
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Sifforna symboliserar 6-9 skolorna i Haninge kommun.

Resultatet visar att 100 % av informanterna har en vilja” att genomféra de nationella
styrdokumentens tankar om den lokala arbetsplanens form och innehall. Aven 100 %
”forstar” att en lokal arbetsplan 1 kemi ska upprittas och vad den ska innehalla.

67 % av lirarna har resursen “kunna; tid” for att genomféra uppdraget. Tre skolor har
ytterst liten eller ingen tid f6r amneskonferenser och/eller studiedagar for att uppritta en
lokal arbetsplan i kemi. Att “kunna” dr hogst beroende pa om ledningen i skolan
prioriterar att ge tid for kollegial diskussion.

25 % av skolorna har resursen “kunna; formaga” (en skola bortriknas hir eftersom
denna inte har nagon lokal arbetsplan i kemi). Resterande skolor sju skolor har inte
utformat den lokala arbetsplanen i kemi efter de nationella styrdokumenten.

Av dessa sju skolor har fem av bedémts ha bade resurserna i kunnandet tid och vilja.
Diremot har de inte haft férmagan. Detta beror sannolikt pa en kombination av de
nationella styrdokumentens utformning och tillimparens férmaga att ta till sig och
anvinda denna information.

7. Slutsats

Flertalet ldrare och skolledare uppgav en stund in i respektive intervju att man
“egentligen” inte ar styrd av alla mél. I de lokala arbetsplanerna i kemi samt NO, som
granskats, blir det tydligt att samma mal inte priglar verksamheten i de olika skolorna.
Dirigenom bedéms och betygsitts inte samma kvalitéer. Dirfor dr betygsattningen i
amnet kemi inte likvirdig i Haninge kommuns skolor.

Det idr en stor skillnad mellan vilka mal som priglar verksamheten mellan och inom
skolorna och hur vil dessa ocksa stimmer Overens med den nationella kursplanen.
Betygstatistiken som visar klass for klass dr en tydlig indikator pa detta.

En annan indikator dr den sparsamma tid som liggs pa dmneskonferenser pa skolan i
kombination med att den lokala arbetsplanen i kemi dr bristfillig. Dessa tva omraden dr
sinsemellan beroende av varandra. De skolor, som har prioriterat att arbeta fram en lokal
arbetsplan och har foljt upp denna med en kontinuerlig diskussion, har ocksa presterat
en bittre genomarbetad arbetsplan dn ovriga. Detta skulle kunna innebira att om lirarna
nyttjar sin gemensamma tid till kollegiala amnesdiskussioner sa utvecklas ocksa férmagan
att uppritta en god lokal arbetsplan 1 kemi som Gverensstimmer med de nationella
styrdokumenten.

i
Ri
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Att ldrare och skolledare dr samstimmiga 1 att det dr kunskapen, som ska bedémas ir
positivt. Fragan dr dock vilken kunskap det dr som bedéms nir skolorna i lig grad ar
malstyrda. Det kan konstateras att elevernas nirvaro inte ska ligga till grund for en elevs
betygsittning enligt de lokala arbetsplanerna. I tidigare forskning har det visat sig att sd
har varit fallet nationellt.

Att eleverna inte har ndgot sirskilt inflytande pa undervisningen far som konsekvens att
undervisningen i mindre grad ir individuellt anpassad.

Att elevens kunskap inte dokumenteras pa ett sadant sitt att denna information kan folja
med eleven och ligga till grund f6r en hans/hennes betyg dr ndgot som ska tas pa hogsta
allvar. Brist pa dokumentation far allvarliga konsekvenser nir det kommer till
bedémningsfasen, da liraren som sitter betyget inte har tillgang till all information.

Processen strider ocksa mot de nationella styrdokumenten, som uttryckligen skriver i
Lpo94§2.7, att liraren skriftligen och muntligen ska redovisa elevens kunskapsutveckling.
Det betyder att eleven inte vet vad hon/han har lirt sig i forhallande till de lokala
betygskriterierna i amnet. Da vet inte heller eleven vad han/hon har kvar att lira sig for
ett visst betyg. Detta fir ocksa som konsekvens att eleven far svérare att veta vilken
kunskap som ska tillignas for ett visst betyg.

For att kunna forbittra en verksamhet dr det viktigt att kinna till vad som inte fungerar
eller inte fungerar. Utmirkande f6r de skolor som hade formulerat och tydligt arbetade
efter den lokala arbetsplanen, var att ledningen i skolan under en lingre tid hade
prioriterat dessa fragor.

Skolledningen hade dven anpassat schemaliggningen sa att lirarna hade tid for bade
iamnes- och arbetslagskonferenser. I en framgangsrik skola hade dven dmneskonferenser
lagts upp sa att diskussionen pa skolan koncentrerades pa de “ritta” fragorna. Precis som
tidigare studier visat'’, far dven detta som konsekvens att liromedel omvirderades och
diskuterades i en hogre grad dn pa andra skolor. Mdjligheterna till en individuellt
anpassad undervisning 6kade ddrmed.

' Skolverket (2006) Ldromedlens roll i undervisningen.
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9. Bilagor

9.1 Kursplan kemi

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret i amnet kemi

Eleven skall

betriffande natur och minniska

- ha kunskap om nagra grundimnen, kemiska foreningar och kemiskt-tekniska
produkter,

- ha kunskap om de viktigaste kretsloppen i naturen samt kunna beskriva nagra
spridningsprocesser for materia i luft, vatten och mark,

— ha kunskap om vattnets egenskaper och kunna beskriva dess roll som l6sningsmedel
och som transportmedel i mark och vixter,

— ha kunskap om egenskaper hos luft och dess betydelse for kemiska processer som
korrosion och férbrinning,

betriffande den naturvetenskapliga verksamheten

— kunna genomf6ra mitningar, observationer och experiment samt ha insikt i hur de kan
utformas,

— kunna genomfora experiment utifran en hypotes och formulera resultatet,

— kunna med hjilp av exempel belysa hur kemins upptickter har paverkat var kultur och
virldsbild,

— ha inblick 1 hur experiment utformas och analyseras utifrian teorier och modeller,

betriffande kunskapens anvindning

— kunna anvinda resultat av mitningar och experiment i diskussioner om miljéfragor,

— kunna anvinda savil kemiska kunskaper som estetiska och etiska argument i fraigor om
resursanvandning, féroreningar och kretslopp,

— ha kunskaper om industriella tillimpningar inom kemiomradet,

— kunna med hjilp av exempel belysa hur kemisk kunskap har anvints for att forbittra
vira levnadsvillkor samt hur denna kunskap har missbrukats,

— kinna till hur man pa ett sikert sitt hanterar vanliga kemikalier och brandfarliga
amnen,

- kunna f6ra diskussioner om resursanvindning i privatlivet och i samhillet.
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9.2 Begreppsforklaring

Redan i inledningsfasen pa utredningen kunde det konstateras att det rader en
begreppsforvirring av skolbegreppen. Dirav klargjordes att det fanns ett behov av att
klargéra betydelsen av vissa begrepp sa att det rader en konsensus om dess innehall.

Allminna rad

Skolverkets allminna rad dr rekommendationer till stod fér hur skolans férfattningar
(lagar, forordningar och foreskrifter) kan tillimpas. Ett allmint rad maste utga fran en
forfattning. Det anger hur man kan eller bor handla och syftar till att paverka
utvecklingen 1 en viss riktning och att frimja en enhetlig rittstillimpning. Dessa bor
saledes foljas savida skolan inte kan visa att man handlar pa andra sitt som leder till att
kraven i bestimmelserna uppnas. Det finns till exempel allminna rid om bedémning
och betygsittning och om alla former av férskoleverksamhet och skolbarnsomsorg

Arbetsplan

Arbetsplanen visar hur den enskilda skolan vill organisera sin verksamhet, reflektera 6ver
den, utvirdera den och forindra den. Den skall visa hur mail i de nationella
styrdokumenten liksom mal i den kommunala skolplanen skall uppnés. En arbetsplan
skall vara ett levande styrdokument som kontinuerligt f6ljs upp och utvirderas. Rektor
ansvarar fOr att en arbetsplan upprittas.

Individuella utvecklingsplaner

Varje elev i grundskolan ska ha en individuell utvecklingsplan. Utvecklingsplanen ska
vara framatsyftande och utgora ett aktivt verktyg i elevens lirandeprocess. Den ska utga
fran elevens férmagor, intressen och starka sidor. Syftet dr att den individuella
utvecklingsplanen ska stirka uppfoljningen for den enskilde eleven och bidra till att fler
nar malen.

Liroplan

Det finns en liroplan f6r forskolan Lpto 98, en for grundskolan Lpo94 samt en for de
frivilliga skolformerna (gymnasieskolan) Lpf94. Liroplanen anger skolans virdegrund
och grundliggande riktlinjer och mal. Malen foér det offentliga skolvisendet dr av tva
slag, dels mal som skolan ska striva efter att eleverna nar (strdvansmal), dels mél som
skolan ska se till att alla elever kan uppna (uppnidendemal). Foérskolans mal anger vad
forskolan ska striva efter nir det giller barns utveckling (strivansmal).

Likvirdighet

Tolkningen av begreppet som anvints i denna utredning ér inspirerat fran hur begreppet
anvints av skolverket i deras nationella styrdokument. I texten Grundskola gir bildning
(sida 39) av skolverket star det att: ”Likvdrdigheten i ett system med deltagande malstyrningen
betyder inte alla har exakt samma kunskaper eller att kunskaperna mits pd exakt samma sitt.
Istillet betyder det att samma mal préglar verksambeten och a den andra sidan att det dar samma
kvaliteter som bedoms och betygsatts — oavsett hur man valt att ligga upp undervisningen pa den
enskilda skolan. For denna betydelse av likvirdighet dr betygskriterierna viktiga”.

e
-
e —
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Kursplan och betygskriterier

Kursplanerna kompletterar liroplanen och anger malen f6r undervisningen i varje enskilt
imne. Kursplanerna ska visa hur ett dmne eller en kurs kan bidra till att eleverna
utvecklas 1 enlighet med de virden och mal som anges i liroplanen. Kursplanerna ar
utformade sa att de limnar stort utrymme fOr en lokal och professionell tolkning.
Dessutom finns betygskriterier som anger vilken kunskapsniva som eleven ska uppna for
betygen Godkind, Vil godkind och Mycket vil godkind. Om betyget godkind star det i
grundskoleférordningen 1994:1194 8§ foljande "Betyget Godkdéind skall motsvara de mal som
eleverna enligt kursplanerna skall ha uppndtt i dmnena i slutet av det nionde skolaret”. 1 kursplanen
for naturorienterade amnen inryms amnena biologi, fysik och kemi inte teknik.

Mal och kriterium
Malet dr vad som ska undervisas. Kriterium dr beviset pa malet, det vill siga
kinnetecknet pa malet.

Rf
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9.3 Fragor och svar om den lokala planeringen utifran styrdokumenten
Pa skolverket.se har myndigheten svarat pa nagra fragor kring den lokala planeringen.
Dessa fragor hjilper en att forsta lite av problematiken kring den lokala planeringen.

Frigal
Fraga: Maste man ha lokala kursmal och betygskriterier eller kan man néja sig med de
nationella?

Svar: Det finns inget uttalat krav 1 styrdokumenten att det ska formuleras lokala kursmal
och betygskriterier. Det som ska finnas dr dels en arbetsplan, dels en lokal planering. 1
arbetsplanen ska anges hur skolan avser att arbeta for att nd de faststillda malen. I den
lokala planeringen ska nationella mél och betygskriterier tolkas och utvecklas sa att det
klargérs vad undervisningen ska innehalla, hur den ska utformas och vilka kunskaper
eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg. De 6verenskommelser som gors 1 det
lokala planeringsarbetet bér dokumenteras och varje lidrare bér dokumentera de planer
som utformas i samrad med eleverna. Varje lirare dr skyldig att f6r elever och foraldrar
kunna redovisa vad som giller f6r den egna verksamheten. For en fristaende skola finns
inte motsvarande krav pa att ha en arbetsplan. Bestimmelserna i de olika
skolformsférordningarna kan dock vara vigledande dven for en fristaende skola.

Friga 2
Fraga: Miste jag som ny lirare folja de lokala mal och betygskriterier man tidigare
bestimt pa var skola?

Svar: Det finns inget uttalat krav 1 styrdokumenten att det ska formuleras lokala mal och
betygskriterier och inte heller att lirare maste folja lokalt utformade mal och
betygskriterier. Det som det stills krav pa ar en lokal planering. Den lokala planeringen
tydliggér och konkretiserar de nationella malen och betygskriterierna. Detta arbete har
olika syften; det utgdr ett underlag for planeringen av undervisningen, det ligger till
grund for information, diskussion och samrad med elever och forildrar och for
bedémningen av elevens kunskaper. Det lokala planeringsarbetet bedrivs pa olika nivaer
1 en skola och det dr viktigt att skaligt utrymme f6r den lokala utformningen limnas till
den undervisande liraren och dennes elever. Det kan ju vara sa att elever och lirare i en
grupp viljer att arbeta med annat kunskapsstoff och med andra metoder 4n i1 andra
grupper. Det dr viktigt att det fors diskussioner om de lokala tolkningarna av mal och
betygskriterier mellan lirare inom och i olika skolor bade for att inspirera och lira av
varandra och for att skapa likvirdiga fOrutsittningar for undervisningen och
bedémningen av elevers kunskaper.

Fraga 3

Fraga: Vi har en grupp lirare som siger att de inte vill ha nagra lokala tolkningar av
betygskriterierna for de foljer de nationella. Vi andra tycker de dr for stringa och haller
inte med. Hur vet vi vem som har ratt?

Svar: Kursplanens betygskriterier har kommit till som ett stéd for en likvirdig
betygsittning. De ska anvindas av alla lirare. De nationella betygskriterierna ar
emellertid mycket generella och skrivna sa att de ska passa olika typer av innehall och
upplaggningar av kursen. Nir liraren och eleverna bestimt vad som ska tas upp 1 en kurs
behover dirfér betygskriterierna tolkas och utvecklas lokalt pa ett sidant sitt att det
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klargors vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg. For eleverna ar
det viktigt att veta vilka forutsittningar som giller. Pa en skola, dven en fristaende, dr det
rektor som har ett 6vergripande pedagogiskt ansvar. Rektor ansvarar for att diskussioner
om de lokala tolkningarna av kursplaner och betygskriterier f6rs mellan lirare. Om lirare
inte kan enas i frigor som ror betygen bor rektor gripa in. Rektors ambition maste vara
att betygsattningen uppfattas som likvirdig och rittvis av elever och larare.

Fraga 4
Fraga: Ska cleverna vara med och bestimma om den lokala planeringen utifrin de
nationella betygskriterierna? Det dr ju dnda liraren som ska sitta betygen.

Svar: Aven om det inte uttrycks specifikt i ndgon férordning att eleverna ska vara med
och bestimma om just det lokala arbetet for att tydliggora och konkretisera de nationella
betygskriterierna sa dr det i enlighet med de allmidnna foreskrifterna om elevers
inflytande och medverkan att sa ska ske. Liroplanen dr mycket tydlig i dessa avseenden.
Lpo 94 skriver i kapitel 1 Skolans virdegrund och uppdrag under rubriken Rittigheter
och skyldigheter

... Att den enskilda skolan dr tydlig i friga om mal, innehéll och arbetsformer ir en
forutsittning f6r elevers och vardnadshavares ritt till inflytande och paverkan ...

.. Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen foérmedla kunskap om grundliggande
demokratiska virderingar. Undervisningen ska bedrivas 1 demokratiska arbetsformer och
forbereda eleven for att aktivt delta i samhallslivet. Den ska utveckla deras férmaga att ta
personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvirdering av den dagliga
undervisningen och fa vilja kurser, damnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla
sin formaga att utova inflytande och ta ansvar. Under rubriken Den enskilda skolans
utveckling kan man ldsa: "Den dagliga pedagogiska ledningen och lirarnas professionella
ansvar ar forutsittningar for att skolan ska utvecklas kvalitativt. Detta kriver att
undervisningsmalen stindigt provas, resultaten foljs upp och utvirderas och att nya
metoder provas och utvecklas. Ett sidant arbete maste ske 1 aktivt samspel mellan
skolans personal och elever och i nira kontakt med savil hem som det omgivande
samhillet.” I liroplanen finns ett dessutom ett sirskilt kapitel, 2.3 Elevernas ansvar och
inflytande. Dir skrivs bland annat att: ” Liraren ska tillsammans med eleverna planera
och utvirdera undervisningen och férbereda eleverna for delaktighet och medansvar och
for de rittigheter och skyldigheter som priglar ett demokratiskt samhille.” Det ér alltsa
ingen tvekan om att liroplanen starkt betonar elevens ritt till medverkan och inflytande.
Det betyder att arbetsformer och kunskapsstoff ska faststillas i samverkan med eleverna.
Aven utvirderingar ska goras i samrid med eleverna. Nir det giller betygsittningen ska
eleverna inte delta i besluten. Betygsittning dr en del av lirarens myndighetsutévning.
Betygen ir inte méjliga att 6verklaga. Det dr liraren ensam som har skyldighet att sitta
betyg. Eleverna ska saledes vara delaktiga 1 det lokala planeringsarbetet. Nir det giller att
tillimpa betygskriterierna vid betygsittningen av de enskilda eleverna sa ar det en uppgift
for lararen.
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9.4 Grundskoleférordning 1994:1194, 7kap Betyg m.m

7 kap. Betyg m.m.

1 § I liroplanen finns vissa riktlinjer i fraga om bedémning och betyg.

Utvecklingssamtal

2 § Liraren skall fortlépande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens
skolgiang. Minst en gang varje termin skall liraren, eleven och elevens vardnadshavare
samtala om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan stodjas
(utvecklingssamtal). Vid utvecklingssamtalet skall liraren i en framatsyftande individuell
utvecklingsplan skriftligt sammanfatta vilka insatser som behovs for att eleven skall nd
malen och 1 Ovrigt utvecklas sa lingt som moijligt inom ramen for liroplanen och
kursplanerna. Utvecklingsplanen kan dven innehalla 6verenskommelser mellan lirare,
elev och virdnadshavare. Informationen vid utvecklingssamtalet bor grunda sig pa en
utvirdering av elevens utveckling i relation till malen i liroplanen och kursplanerna.

Pa begiran av en elevs vardnadshavare skall liraren som ett komplement till
utvecklingssamtalet dven limna annan skriftlig information om elevens skolgang in som
avses 1 forsta stycket. Uppgifter i utvecklingsplanen och sidan information som avses i
andra stycket far inte ha karaktiren av betyg. Utvecklingssamtal skall i vissa fall resultera i
ett sadant atgirdsprogram som avses 1 5 kap. 1 §. Férordning (2005:179).

Betygssattning

3 § Betyg skall sittas 1 grundskolans amnen. Om undervisningen i samhallsorienterande
amnen och naturorienterande dmnen (imnesblock) helt eller 1 huvudsak wvarit
imnesovergripande, far liraren besluta att ett sammanfattande betyg skall sittas for
iamnesblocket. Om frigan om ett sammanfattande betyg skall sittas dr beroende av flera
lirares bedomning och lirarna inte kan enas, skall rektorn besluta i frigan. Med
samhillsorienterande  dmnen avses geografi, historia, religionskunskap och
samhillskunskap. Med naturorienterande dmnen avses biologi, fysik och kemi.
Forordning (1999:683).

4 § Betyg skall sittas 1. i slutet av varje termin 1 arskurs 8 och 1 slutet av hostterminen i
arskurs 9 i dmnen och imnesblock som inte har avslutats, och 2. nir ett amne eller ett
imnesblock har avslutats.

5 § Betyg skall sittas av liraren. Om ett betyg dr beroende av tva eller flera ldrares
bedomning och lirarna inte kan enas, skall betyget sittas av rektorn. Forordning
(1999:683).

6 § Som betyg skall nigon av féljande beteckningar anvindas Godkind (G), Vil
godkind (VG), Mycket vil godkind (MVG).

Férordning (1999:683).

7 § Nir betyg sitts innan ett amne eller ett amnesblock har avslutats, skall de kunskaper
bedémas som eleven inhidmtat 1 amnet eller amnesblocket fram till och med den aktuella
terminen. Om en elev inte nar upp till de mal som lokalt bestimts for ett dmne eller
amnesblock, skall betyg inte sittas i amnet eller amnesblocket. Férordning (1999:683).

8 § Nir betyg sitts efter det att ett amne eller ett amnesblock har avslutats, skall betyget
bestimmas med hjalp av 1. de mal som eleverna enligt kursplanerna skall ha uppnatt i
grundskolan, och 2. de betygskriterier som har faststillts f6r dmnena och dmnesblocken.
Betyget Godkind skall motsvara de mal som eleverna enligt kursplanerna skall ha
uppndtt i dmnena i slutet av det nionde skolaret. Statens skolverk skall faststilla
betygskriterier for betygen Vil godkidnd och Mycket vil godkiand. Betygskriterierna skall
precisera vilka kunskaper enligt kursplanerna som krivs for respektive betyg. Om det
finns sarskilda skil far liraren vid betygssittningen bortse fran enstaka mal som eleven
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skall ha uppnitt i slutet av det nionde skolaret. Med sirskilda skil avses funktionshinder
eller andra liknande personliga férhallanden som inte ar av tillfallig natur och som utgor
ett direkt hinder f6r att eleven skall kunna na ett visst mal. Férordning (2000:667).

9 § Om en elev inte nér upp till de mal i ett dmne som enlig kursplanen skall ha uppnatts
i slutet av det nionde skolaret, skall betyg inte sittas i iamnet. Betyg skall inte heller sittas
1 ett amnesblock om eleven inte nar upp till malen i samtliga dmnen som ingar i
dmnesblocket. I fall som avses 1 forsta stycket skall ett skriftligt omdéme om elevens
kunskapsutveckling i amnet eller amnesblocket ges. Av omdomet kan ocksa framgéd de
stodatgirder som har vidtagits. Omdémet skall undertecknas av ldraren. Férordning
(2003:124).
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